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LAERING

Begrebet lzering

Opgave

Hvornir laerte du noget sidst? Hvilken situation be-
‘ fandt du dig i? Hvordan bar du dig ad med at lere
det, du leerte? Lerer du bedst alene eller ssmmen med

andre?

Mennesket er fodt til at kunne lare, og det leerer hele livet og i mange forskellige
situationer. Mennesket er bade aktiv og nysgerrig (jf. Maslows behovsteori), og
hvis ikke noget hazmmer det, kaster det sig ud i nye lereprocesser. Vi laerer ikke
kun i skolen eller i andre specielt tilrettelagte situationer, vi laerer alle steder i fri-
tidsklubber, i privatlivet, foran computeren, pa skovturen - kort sagt i modet med
andre og omverdenen.

Forskellige psykologiske retninger ser forskelligt pa lering. Adfaerdspsykologerne
(se kap. 3) fokuserer p4 indlaring, den form for lzering hvor en autoritet bestem-
mer indholdet og si fylder det p4 den lzerende under passende brug af forstaerk-
ning. Den form for laering er i debatten om lzering pa de gymnasiale skoler blevet
kaldt tankpasserpzdagogik. Det kaldes ogsi undervisning, hvor fokus er p4 under-
visningsindholdet, som en laerer formidler i en undervisningssituation. Elevernes
rolle er forholdsvis passiv, de skal sidde stille, here efter, hvad lzreren siger og
eventuelt tage notater.

Begrebet indlering blev i 1990erne erstattet af begrebet laering. Begrundelsen

1 herfor er, at fokus flyttes fra indholdet, som skal lzres hen pa den lerende og pé
lzeringssituationen som helhed. Laeringspsykologer stiller sporgsmal som: Hvad
sker der i den leerendes psyke?
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Hvilke rammer fremmer leering?

Hvornir leerer vi ikke, selv om der var lagt op til, at vi burde?

Nye slogans, som "Ansvar for egen laring” og "Projektorganisering og deltager-
styring” samt nye leererroller sdsom at veere coach eller vejleder, hentyder til, at den
lzerende skal veere aktiv i lereprocessen.

Psykologer har ogsi overvejet, om mennesket lzerer bedst alene eller sammen med
andre. Piaget og forskellige psykologer, som har forsket i kognitiv stil, dvs., de mu-
ligheder, mennesket har for at opna og bevare kundskab og tnke, har fortrinsvis
set pa enkeltindividet. Vygotsky, Bruner og socialkonnektionisterne fx Rogoft ser
lering som et produkt konstrueret i et socialt og kulturelt fzllesskab.

Lering er ikke kun betinget af kognitive processer. Lereprocesser har tre dimen-

sioner.
MENING PSYKISK BALANCE
Funktionalitet Sensitivitet
tilegnelsesprocessen
kognition psykodynamisk
1&
samspils-
processen
INTEGRATION
Fig. 12 Socialitet

Alle tre dimensioner er til stede i en laereproces, men forskellige forskere har be-
tonet den ene dimension sterkere end den anden. De indre kognitive processer er
beskrevet af Piaget, de psykodynamiske processer, der har med motivation at gore,
lysten der driver varket er beskrevet af psykoanalysen, fx Freud, og samspilspro-
cesserne er skildret af fx Bruner, Rogoff og Vygotsky. Nye leringsformer tilstraeber
at tilgodese alle tre dimensioner, som Kolb arbejder med en padagogisk anven-
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delse af de forskellige lzeringsteorier er vist i nedenstiende figur fra Steen Beck og
Birgitte Gottlieb: "Elev/student”:

Kognitiv stil

hoj styring

ORDEN

deduktiv metode

Forelzesning Smagrupper
Leereropleeg Individuelt arb.

Faglig viden, kernestof Traening af faglige
Faglige begreber feerdigheder
Leereren som garant Differentieret undervisning
Fortlobende lzerervejledning

Viden Viden og faerdighed

At kunne lytte, tage noter Individuel lzering
At kunne bgje sig for viden, man At kunne arbejde koncentreret
ikke pa forhdnd har

Tavleundervisning Veerkstedsundervisning

AFSTAND

NARHED

Gruppe- og projektarbejde | Klassedialog

Treening af samarbejdesevne, Treening af vurderingsevne
selvsteendighed og Evne til at deltage i demokratisk
ansvarlighed meningsudvikling

Viden og faerdighed Viden og vurdering
og vurdering At kunne héndtere
At kunne samarbejde uenighed
At kunne selv At kunne argumentere
At kunne raesonnere

induktiv metode

KAOS
lav styring

Fig. 13

Kognitiv stil kan defineres som en dynamisk, interaktionel adfzerd i forbindelse
med lering.

Adskillige psykologer har arbejdet med den lzrendes personlighed i relation til
kognitiv stil, men her vil vi koncentrere os om en enkelt, Entwistle. I begyndelsen

af sin forskning lagde han vaegt p4 henholdsvis konvergent og divergent tznkning
i forbindelse med problemlosning.

N
e




\, S S — -
% Konvergent teenkning Divergent teenkende |
@nsker struktur, lgser en opgave ud fra Foregar nar problemlgseren afsgger
| systematisk indsamling af oplysninger, flere forskellige muligheder for at Igse et
der peger hen imod en bestemt, korrekt [ problem eller en opgave.
‘ lgsning. Brainstorm er fx en metode til at fa
‘ Analytisk, personen arbejder sig frem bid mange forskellige ideer og alternative
for bid. lgsningsforslag frem.
Metoden er velegnet over for problemer Fantasirig og opfindsom.
der har et bestemt facit. At bage en helt ny kage er et eksempel pa
i At bage en kage ngjagtig efter opskriften divergent teenkning.
x er et eksempel pa konvergent teenkning. ‘
o

Det er muligt at teste mennesker for, om de er overvejende konvergent eller di-
vergent teenkende, men selvom man kan finde personer, der er overvejende det
ene eller det andet, bruger de fleste begge former - om end ikke lige godt. Man
mi derfor ikke kun skelne mellem kognitiv stil - men ogsi inddrage niveauet for
teenkningen. Entwistle opstillede derfor nedenstiende model:

| Analytisk taenkning, | Analytisk taenkning,

[ hgj score lav score
| Eleven har fordelene ved bade konver- Eleven anvender primeert divergent
gent og divergent teenkning | teenkning ved problemlgsning - konver-

Evner til problemlgsning ligger over mid- : gent teenkning kun i mindre grad

del (niveau 3) Evner til problemlgsning ligger omkring
Betegnelse: Integreret Konvergent og middel (niveau 2)

Kreativ teenkning,
hgj score

| Divergent Betegnelse: Udviklet Divergent

Eleven anvender primeert konvergent

taenkning ved problemlgsning - divergent

| teenkning kun i mindre grad

| Evner til problemlgsning ligger omkring

Eleven har ingen umiddelbar praeferen-
ce, men anvender begge former darligt,
| hvilket overordnet indikerer svage evner

Evner til problemlgsning ligger under

Kreativ teenkning,
lav score

% middel (niveau 2) middel (niveau 1)
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De personer, som scorer sig til en placering i modellens overste venstre hjerne
har en problemlosningskapacitet til over middel. Mens de personer som scorer
sig til en placering i nederste venstre hjerne eller i overste hejre har en middel
problemlosningskapacitet, dog med praferencer for henholdsvis konvergent/ana-
lytisk tenkning eller divergent/kreativ teenkning.

Det omgivende milje har betydning for vores kognitive stil, hvorfor bade familie,
paedagoger, lzerere og senere arbejdspladsen er med til at pavirke vores personlige
kognitive stil. Derfor har Entwistle senere hen udvidet sine oprindelige synspunk-
ter, og ser nu kognitiv stil som noget dynamisk, vi er nemlig ikke fx lige analytiske
og strukturerede i alle sammenhange, al lering er situeret, dvs., at leeringen er
afhangig af den situation, individet indgér i. Vores folelser, motivation, aktivi-
tetsniveau, angst — kort sagt de psykodynamiske processer spiller ind. Vi er mere
kreative, hvis vi er i gang med en hobby, vi braender for, og kreativiteten kan ogsé
vare biret frem af interaktionen i samspilssituationen (jf. Vygotsky). Entwistle har
siledes i sin senere teori inddraget lzeringens tre dimensioner og fokuserer pa den
lzerendes interaktion med omgivelserne, hendes udvikling og laeringspotentiale,
prasentationen af leeringsindholdet dvs. den kognitive dimension og den lzerendes

motivation, den psykodynamiske dimension.

"Danskerne kaster sig i stigende grad over hobbyer, der ud-
vikler deres kreativitet og fantasi. Det gor dem til bedre
medarbejdere, fordi de er i stand til at tenke anderledes og
bryde rutiner.”

Stod der i Jyllands-Posten d. 14/8 04.

Diskuter hvilken tenkning der favoriseres her.

Bo Jacobsen skriver i sin bog: ”Voksenundervisning og
livserfaring” 1998:
A. Kursister skal forst have lejlighed til at lere hinanden




at kende, fi fornemmelse af hinanden, udvikle en felles
tone og danne de forste fremtidige normer sammen.

B. Herefler skal der arbejdes med tryghed og accept i un-
dervisningen, siledes at kursisterne tor vise deres svaghe-
der eller manglende viden.

C. Endelig skal kursisterne lere at handtere uenigheder
og udvikle ansvarlighed mht. medindflydelse og selvfor-

valtning i undervisningen.
g 3

Diskuter hvilke principper for laering der ligger bag
denne model.

Piaget og Piaget-inspireret teori om leering
I kapitlet om udviklingspsykologi blev Piagets teori om tankningens udvikling
gennemgdet, men man kan ogsi se pa hans teori ud fra et leringssynspunkt, fordi
teorien dybest set er en teori om, hvordan individet erkender. Det erkender ved at
konstruere sine opfattelser af verden.

Piaget er konstruktivist i den forstand, at han mener, vi konstruerer vores viden
i skemaer eller kognitive strukturer p baggrund af vores erfaringer med omverde-
nen. Vi lerer med andre ord ved hjzlp at vores aktive tilpasning til omverdenen.
Erfaringerne lagres i skemaer, som er nogle kognitive strukturer i hjernen.
Skemaerne dannes gennem individets tilpasning til omgivelserne, adaptation, hvor
de to mader, man adapterer p4, henholdsvis assimilation og akkomodation, svarer til

to forskellige mader at lzere pa.

Assimilation foregir, nir informationer kan indpasses i de eksisterende kognitive
strukturer, fx nér mit lille barnebarn har lert at tingene har et navn, si kan han
pege pi flere og flere ting i omverdenen og navngive dem. Akkomodation bli-
ver nedvendig, nir de nye informationer ikke kan indpasses i noget eksisterende
skema. Der mi dannes nye kognitive strukturer, miske ved at nogle af de gamle
skemaer brydes op. Man lerer miske, at sprog ikke kun er danske navneord, men
der findes andre ordklasser og andre sprog. Der skal dannes en helt ny struktur,
hvor det overordnede skema hedder sprog, og derunder de forskellige strukturer
for de forskellige sprogs grammatik og ordforrad. Assimilation er let, akkomoda-
tion er svar, og den kaldes ogsi for overskridende lzring, som vi kan opleve som
en pludselig aha-oplevelse. Den er ofte et resultat af lengere tids arbejde med en

bestemt problemstilling.
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Den danske psykolog Thomas Nissen har siden udbygget disse to erkendel-
sesformer med kumulativ lering, som benyttes, nir individet slet ikke har noget
skema i forvejen, som det kan assimilere til. De tre lzeringsformer representerer tre
forskellige leringsniveauer, her anfort i stigende reekkefalge med kumulation som
det laveste. En sidste leringsform, som er sjzldnere og forbundet med personlig-
hedsforandring, er tilfojet.

Skema over de torskellige lzeringsformer:
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Piaget har interesseret sig for lzering, som den foregir i det enkelte individ, og han
kaldes konstruktivist, fordi han mener, at individet konstruerer sine billeder af
omverdenen, det opdager ikke omverdenen. P4 den méde bliver leeringsproduktet

altid subjektivt.

Vygotsky

Selvom Vygotsky er fodt samme ar som Piaget, kendte de ikke til hinandens
forskning, mens Vygotsky levede, fordi han levede i Sovjetunionen, der dengang
var afsondret fra den vestlige verden, men de forskede i det samme, barnets taenk-
ning - skent ud fra vidt forskellige tilgange. Vygotsky forskede under det kommu-
nistiske regime og delte derfor det marxistiske menneskesyn, hvor mennesket ses
som et socialt individ lige fra fodslen, og via sine handlinger former og omformer
sig selv i den sociale praksis. Han fokuserer ikke kun pa individets mede med den
materielle og sociale omverden, men ogsa pa den kultur som mennesket er en del
af, Hans teori kaldes sociokulturel fordi han ser lzering bundet til den sociale- og
kulturelle kontekst, som formidles til barnet gennem kulturens artefakter, (red-
skaber), hvor iszr sproget har betydning. Hans hovedvark hedder: ”Tenkning og
sprog”. Det bliver kendt i USA og Vesteuropa i slutningen af 1950 erne.

Piaget og Vygotsky mener begge, at barnets erkendelse/lzring gennemleber for-
skellige udviklingstrin, men Vygotsky forklarer, hvordan denne udvikling sker.
Den sker gennem kommunikation mellem barn og en person inden for den neer-
meste udviklingszone, ZNU.

Den er defineret som forskellen mellem det, som barnet kan pa egen hiand, og
det som barnet kan med hjzlp udefra.

Denne teori danner basis for en pedagogisk metode, stilladsering/scaftolding,
hvor den der lerer fra sig tuner sig ind pa den lzerendes narmeste udviklingszone
og stotter hende hen imod neste udviklingszone. Nir den lerende har niet denne,

fiernes stotten/stilladset og et nyt langere fremme bygges op.

Denne viden har dannet baggrund for en padagogisk metode, hvor lereren eller
andre elever i klassen danner stilladser for hinanden.

At Vygotsky mener, at kognitionen er social i sin oprindelse, altsd ikke noget inde
i hovedet pa den enkelte, men mellem mennesker gor ham til en vigtig inspirati-
onskilde for nyere tids kognitionsforskere, der ser kognition som fordelt mellem
tenkende individer, distribueret kognition. Det betyder at problemer lases bedst i
grupper, som vi ogséa kender det i princippet: "To taenker bedre end en”. Der er stor
mulighed for, at der opstar en synergieffekt, hvilket betyder, at den falles aktivitet
giver mere end summen af de enkelte gruppemedlemmers aktiviteter.

Sammenligning af Piaget og Vygotsky

Piaget
3 Konstruktivist, dvs. mennesket
konstruerer selv sin viden gennem

erfaringer

Leerer gennem aktivt samspil med

omgivelserne

Vygotsky
Sociokulturel dvs. mennesket konstruerer
sin viden i et socialt samspil i den

tilhgrende kultur

Leerer gennem aktivt samspil med

omgivelserne

Omgivelserne er objektive Omgivelserne er socialt, historisk og

| kulturelt betinget

Piaget er oprindelig biolog Vygotsky er oprindelig sprogforsker

Perception er biologisk betinget, fx Perception er biologisk og socialt betinget
modning af centralnervesystemet
Sprog og teenkning haenger sammen.
Sprog og teenkning er adskilte fra Sproget organiserer vores tanker, og
begyndelsen, men gar senere hand i hand vi oplever ogsa i sprog. Eksempel:
Tidsbegrebet, forskellen pa organisk og
mekanisk tid er bestemt af henholdsvis

et jaeger- eller agerbrugssamfund og et

industrisamfund

Kolbs lzringscirkel

Den amerikanske lzeringspsykolog David Kolb (1939-) har udviklet en leerings-
teori ved at sammentenke Piaget og den erfaringsbaserede leering, som har sin
oprindelse hos reformpadagogen og filosoffen John Dewey (1859-1952), og p4

dansk grund blandt andre fort videre af Knud Illeris blandt andet i hans debutbog:
"Projektorientering og deltagerstyring” .

David Kolb mener, at alle mennesker har en foretrukken leeringsstil (jf. Entwistles),
men at vi bruger dem alle mere eller mindre, nir vi indgar i en leringssituation,
som gir ud over viden, der er det laveste niveau i Blooms taxsonomi, og lig med
mekanisk genfortzlling af et stof. Laringssituationen kan veere en af tolgende:




o Den erfaringsbaserede leeringsstil, lering i praksis, der gerne skulle fol-

ges op af refleksion.
e Den teoretisk konstruerede eller abstrakte viden der kan kombineres

med aktiv eksperimenteren.

Konkret
oplevelse

|
Begribelse via
OPFATTELSE

akkomodativ divergent
erkendelse erkendelse

Aktiv Omdannelse via Omdannelse via R ' Reflekterende
eksperimenteren EKSPANSION MENINGSTILSKRIVELSE observation

konvergent assimilativ
erkendelse erkendelse

Begribelse via
FORSTAELSEN
I

Abstrakt
begrebsligggrelse

Fig. 14

Kolbs leringscirkel viser, at det ikke er nok kun at kunne gere, man skal ogsd
kunne forbinde sin geren med tenkning, dvs. reflektere over sin praksis, vurdere
den og saztte den i forbindelse med viden eller abstrakt teori, det sidste indebzrer
ogsd, at man skal tilegne sig nye kundskaber og videreudvikle disse. Samfundet
udvikler sig hele tiden, og det moderne individ méd derfor vaere parat til at lere
nyt hele tiden. Begrebet livslang lering er opstdet i erkendelsen heraf. Men for
at kunne lzre livslangt, ma individet have en viden om, hvordan man lzrer, og
her er netop Kolb relevant, fordi han med sin lzeringscirkel opfordrer individet til
refleksion over sin egen praksis med henblik pé at justere den. Den lzrende skal
akkomodere, have metoder til at indhente ny viden og mod og vilje til at afpreve
det hele i praksis, fi en ny oplevelse og si tage turen rundt i cirklen igen.

Eksempel:

I Redovre kommune har man startet et Projekt Tarzan, der er et slankeprojekt for
tykke born i 8-12-drsalderen. Barnene bliver anvist af kommunen, og projektet
fokuserer pa at bornene skal motionere. I Projekt Tarzan vil man fokusere mere pa
bevagelsesglede end pa vagttab. Det er i sig selv mere motiverende, fordi lyst og
gleede er en bedre motivationsfaktor end eventuel bekymring for, om man nu har
tabt nok. Det kunne ogs fore til modstand mod lering eller til forsvarsmekanis-
mer. Bornene bliver praesenteret for forskellige idratsgrene og meldt ind i deres
lokale idratsforeninger, de kommer pa forskellige ture ude i naturen, der arrange-
res legedage og sportsdage, hvor bernene fx lober om kap. Familierne inddrages
og er med til arrangementerne, som ogsi omfatter kostvejledning, hvor forzldrene
undervises i ernarlinglere. Projektet har stor succes, bornene taber sig, men pro-
jektlederen slar sig ikke til tals hermed. Hun peger pa betydningen af at folge med
i den nyeste forskning, fordi viden udvikler sig hele tiden.”I dag ser man mere pa
inaktivitetens betydning for udvikling af overvagt og livsstilssygdomme”, men for
fa ar siden fokuserede vi p4 kostens kalorieindhold isr fedt. Projektleder, bern og
deres familier kommer pa denne made hele vejen rundt i leringscirklen.

Diskuter hvilke at de tidligere nevnte leringsformer

Projekt Tarzan benytter sig af.

Fra begynder til ekspert

Andre leringsteoretikere har betonet vigtigheden af, at lereren ogsi reflekterer.
Brodrene Dreyfus & Dreyfus har udviklet en fasemodel over udviklingen fra ny-
begynder til ekspert ved at folge to grupper af personer pi et forstehjelpskursus,
de skulle genoplive druknede, her viste det sig, at de nyuddannede var mere kom-
petente i praksis end deres lerere.

Der er fem faser i modellen:

1. Nybegynder

2. Avanceret begynder
3. Kompetent udever
4. Kyndig udever

5. Ekspert

A




Det karakteristiske for nybegynderen er, at han har tilegnet si'g faerdigh.edr;n sam
ikke situationsathengig. Der er ingen forbindelse mellem tCOI‘.l og prak51s.d corf1er_1
om andedrettets funktion og den praktiske goren, fx mund til n?Esemet? en o;
bindes ikke med hinanden. Al energi er knyttet til enten det rent kropslige, prak-

tiske eller det forstielsesmassige, teoretiske.

Den avancerede begynder er niet til at kunne forbinde enkelte dele fra teoriefn
med sin kropslige goren. Det kan fx veere, at forstehjelpsudeveren kan udnytte sin

i 3 i ind
viden om, at mennesket ikke mi overdoseres med ilt og sa afpasse sin pusten
)

i den druknedes nase derefter.

Den kompetente udever kan skifte mellem teori og praksis efter behov, og han
kan reflektere over hvordan han skal gere inden han handler. Dreyfus & Dreyfus

i i erviser.
regner dette niveau for det optimale for en und

Den kyndige udever kan udfore sin gerning uden at reflektere herover. Han gor
det bare uden at overveje hverken reekkefolge eller hvorfor.

Eksperten afger lynhurtigt hvad der skal gores og gir ligesd lynsna.rt i gang me#
at handle. Der er ingen refleksion. Handlingen er ren rutine. Den tilegnede t.eon
og den praktiske handlekompetence er smeltet sammen og er nasten forbevidst,

automatiseret.

Kompetencerne i de fem faser gir alts fra en adski]lelsc? melleri "teo'rli ogtprall;ls;z
til en integrativ og reflekterende overvejelse mellem teori og Rrad sis ti deil e(z e
ekspertkompetence. Det forklarer, hvorfor eksperten er en min r? g?u :f‘:reibent
den kyndige udever, men det begrunder ogsi, at ekspertef gerne ma stille §1g

an over for nyt, siledes at de i det mindste pa nogle omrider blot er kyndige.

Nar tilsigtet leering udebliver

Beskriv en situation hvor du mod forventning ikke
lzerte noget? Hvordan vil du forklare at leeringen ikke

lykkedes?

N
N
o

Ud fra et leringsteoretisk Og ¢t p2dagogisk Synspunkr Kan aet varc uge sa roic-
vant at stille spargsmilet, om hvorfor vi ikke leerer, nar det ellers er meningen, vi
skal.

En at forklaringerne kan vare, at vi simpelt hen ikke er opmarksomme pa
det, der skal leeres. Vi er ukoncentrerede, men hvorfor er vi det? Motivationen kan
mangle. Niveauet passer ikke til den lerende — det ligger uden for den nzrmeste
udviklingszone, eller vi er mere optaget af, hvordan vi fungerer i gruppen, det

sociale aspekt, men iser den psykodynamiske dimension er pd spil, nir tilsigtet
leering ikke finder sted.

En af disse er modstand, som opstdr nér individet begranses i sin livsudfoldelse.
Det kan vaere i den konkrete situation eller mere generelt, nir man oplever sig i
modsztning til det, der skal leres, fordi det fx ligger for langt fra de veerdier og
holdninger, man har. Kvinder har fx ikke behov for at lere at tune en motorcykel.
Baggrunden for modstanden kan ogsd veere undertrykkelse eller tidligere darlige
erfaringer med et givent fag, fx dansk stil er ikke noget for mig. Personen kan da
reagere negativt imod leereren og imod morakkerne i klassen .

Modstand har meget energi bundet til sig, og udnyttes energien hensigtsmaessigt
kan den ogsi fore til akkomodationer af konstruktiv art, hvor man kan finde alter-
nativer til de forhold,der er oplevet som negative.

Er det, der skal leres for angstprovokerende, kan vi danne forsvarsmekanismer,
(se kap. 2) og derved enten fortrenge eller benzgte, det skal lzres eller £3 en for-
vrenget opfattelse af det. I forbindelse hermed kan nzvnes et serligt fanomen,
som Piaget kalder fordrejet assimilation, der gér ud pé, at born assimilerer til deres
onsker og fantasier i stedet for til virkeligheden.

"Thomas Leithduser (1939-) der er professor i socialpsykologi har beskrevet nogle
kollektive forsvarsmekanismer, vi benytter os af for at beskytte os mod at tage
mere viden ind. I senmoderne samfund er hverdagslivet splittet op i en lang rekke

uathengige situationer, der tilsyneladende har hver sin mening, og opleves uden
sammenhang.
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Skriv en liste over, hvor mange forskellige situationer
du befinder dig i i lobet af en dag.

Diskuter om de alle har sammenhzng og mening.
Hvad ger du for at fi dagen til at henge sammen?

Thomas Leithiuser giver udtryk for, at det der holder sammen pi de forskellige
fragmenter er tidsstrukturen, og det moderne menneske benytter sig af en raekke
rutiner, som indebzerer, at behov undertrykkes, udskydes og indordnes under tids-
strukturen. Det er ikke spisetid nu, at more sig gemmer vi til efter fyraften, nir det
er fredag, hygger vi os osv.

Til den ydre tidsstruktur og de praktiske rutiner udvikles der med Leithdusers ord
en: hverdagsbevidsthed. Hverdagsbevidstheden er kommet ind pa den plads, hvor
tidligere religion eller andre ideologier strukturerede vores forstielse af hverdagens
mangfoldighed, men ligesom hverdagen er splittet op i fragmenter og usammen-
haengende situationer er hverdagsbevidstheden heller ikke en sammenhangende
forstaelse, den er ogsé praeget af opsplitninger, stereotypier og modsigelser.
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