Den logiske tzenkning

Freud interesserede sig forst og fremmest for menneskets ubevidste
sider og dermed for primzerproces-tzenkningen. Skal vi have en naer-
mere forstaelse for, hvordan menneskets bevidste sekundaerproces-
tenkning fungerer, kan vi benytte os af de resultater, som er opnaet
af den svejtsiske udviklingspsykolog Jean Piaget. Vi har tidligere
(kap.1) introduceret Piagets teori om barnets intellektuelle udvikling.
Han opregner fire faser i udviklingen, som hver iszr bringer barnet
et skridt naermere den logiske tznkning.

1. Den senso-motoriske fase (0-ca.2 ar)

2. Den pra-operationelle fase (2-ca.7 ar)

3. Den konkret-operationelle fase (7-ca.11 ar)
4. Den abstrakt-operationelle fase (11ir-voksen)

1. Den senso-motoriske fase (0-ca. 2 ar)

Spadbarnet i den senso-motoriske fase opfatter_udelukkende sin
omverden ved hjalp af sansning (sensorisk aktivitet) og bevzgelse
(motorisk aktivitet). Det kan med andre ord endnu ikKe tzenke over
den. I starten af fasen skelner barnet overhovedet ikke mellem sig
selv, moderen og tingene i omverdenen. Alt registreres som en hel-
.wnn._. Det vil sige, at barnet ikke er i stand til at opfatte eller n.uunm.nnm
Mwao:wm_ﬁ ting i omverdenen, men kun pi situationer som en hel-
ed.

Ved afslutningen af fasen er barnet derimod blevet i stand til at
foretage denne skelnen. Det er blevet klar over forskellen mellem
sig selv og tingene i den ydre verden, og det har tillige erfaret, at
den ydre verden ikke blot er en udifferentieret helhed, men bestar
af faste og afgreensede enkeltdele. Vi kan illustrere det saledes:
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Figur 9.1 Barnet (B). befinder sig forst i en tilstand, hvor det ikke er i stand til
at skeine mellem sig selv og tingene (T) og beller ikke opfatter tingenc som
enkeltdele. Derefter lcerer det langsomt at foretage denne skelnen.

Men hvordan foretager barnet nu dette skrid? Udgangspunkter cr
forst og fremmest, at barnet begynder at handle og gore erfaringer
med ti i_omverdenen, siger Piaget. Det sutter pa tingene, rys-
ter dem og gnider dem. Barnet begynder mellem 3 og 6 maneder at
gribe efter genstande. hvilket foreger dets muligheder for at under-
soge ung betvdeligt>Piager har selv felgende eksempel: Tt lille bam
ligger i sin U»Bm< med kalechen slaet op. og i den hanger ¢n
rekke rangler pa en snor. Nar barnet tlfaeldigt kommer til at gribe 1
snoren, sxttes ranglerne i gang. Overrasket over resultat griber bar-
net snoren igen og gentager nu handlingen adskillige gange. Barnet
udfarer her det, Piaget kalder en cirkelreaktion — dvs. en aktiv udfe
relse af en_handling, som farst er_udfart nilfeldigt. Barnet opnar ved
hjxip af gentagelsen en sikkerhed i handlingen. Det far pa denne
made indovet eller forstaerket et bestemt bandlemonster. som det si-
den kan bruge i forhold til andre genstande (assimilation).

Som udviklingen skrider frem, indaver barnet stadig flere handle-
monstre (gribe ranglen, se pa den, dreje den), der igen kombineres
med andre handiemgnstre (sla til ranglen), hvorved bamets adfzrd
bliver mere og mere malrettet. EfterhAnden begynder bamnet ogsa at
2ndre sine handlemenstre i overensstemmelse med de genstandc,
der afpraves (akkomodation). Bordbenet kan ikke drejes, som rang-
len kan, men det kan bruges til at stotte sig til. Bolden kan ikke gri-
bes, men ruller vk, nir man forseger at gribe fat i den. Pa denne
mAde far barnet en forstielse for forskellene mellem tingene — nogic
er hirde, andre blede, nogle er runde, andre kantede osv.




1 begyndelsen af fasen skelner bamet ikke mellem sig selv (jeg),
sin handling (ryster) og genstanden (ranglen). Barnet oplever alt
som en helhed, jegrysterranglen. Det opfatter ikke, at det selv er
4rsag til, at ranglen ryster. Det er bare noget der sker. Imidlertid be-
tyder de utallige gentagelser af dette handlemenster, at barnet lang-
somt erfarer, at det selv er arsag til handlingen, jeg rysterranglen, og
lidt senere forstdr det ogsd, at selve handlingen er forskellig fra gen-
standen, jeg ryster ranglen. Det sidste erfarer det, nir det opdager,
at ranglen kan indgi i andre handlemenstre og siledes ma vare for-
skellig fra selve handlingen. I denne proces opdager bamet med
andre ord sig selv som 4rsag til forskellige handlinger, og det leerer
at skelne sine legemsdele fra tingene i omgivelserne og erfarer, at
de kan bruges til at udforske dem med.

Denne opdeling af verden i et jeg, en handling og en genstand
for handlingen betyder ogsi, at barnet opdager, at omgivelserne be-
star af faste genstande. Det bliver klar over, at ranglen pa bordet er
den samme som ranglen i sengen og ranglen pi gulvet. Tingene for-

bliver med andre -ord ggg&ém

I den senso-motoriske fase eksperimenterer barnet med sine omgivelser og
udvikler derved sin sansning og motorik.

126

==

uanset fra hvilken synsvinkel de betragtes. Ja ting eller personer kan
endda eksistere, selv om barnet ikke ser dem. Denne revolutionc
tende erkendelse far barnet omkring slutningen af det forste ievear.
Det kan iagttages i legen, ,horte-tit-tit, hvor barnet jublendc finde:
ting, som forxldrenc har gemt.

Bamet erkender med andre ord i lebet af den senso-motoriske fa
se, at tingene har en selvsiendig og varig eksistens. Med dennc v
den kan barnet for alvor begynde at kombinerc tingenc og imitere
forzldrenes handlinger. Det opdager, at dore kan lukkes op og i: ar
man kan skubbe en stol hen til bordet, hvis man skal op pa det. ar
man kan tznde for fjemsynet pa en bestemt knap og skruc op for
lyden pa en anden. Barnets adferd i omgangen med tingene bliver
pi denne mide stadig mere malrettet. Det afprgver mere og merc
komplicerede forlab, hvori fiere handlinger folger hinanden (ga ud 1
gangen, finde hatten, ga ind i stuen, kalde pa mor) og til sidst giver
en forventet virkning (g4 tur med mor). Dette betyder igen. at bar
net begynder at udvikie en fornemmelse af tid og afstand. som i
endnu hojere grad er med til at ordne tingene i omgivelserne i for-
hold til hinanden.

Nar barnet har erfaret, at virkeligheden bestar af faste og varige
enkeltdele, bliver det tillige i stand til at danne sig forestillinger om
tingene inde i hovedet — tingsforestillinger Det er pa den baggrund.
sproget dannes. I etirsalderen begynder bamet at beherske en rack-
ke signalord €ller lyde. Disse ord konstrueres ofte spontant af bar
net (baby-sprog) dels pa baggrund af de lyde, som tingene selv afgi
ver: ,vov vov* (hund) ,sss (tisse), dels pa baggrund af de ord. som
bamnet herer forzldrene sige i forbindelse med en bestemt ting. Barg_
net skelner dog endnu ikke mellem ord og ting. De indgar fortsat V\
en helhed. Forst i slutningen af fasen finder bamet ud af, at ordet
repreesenterer tingen. Ordene far nu karakter af symbolord. dvs.
egentlige ordforestillinger, som barnet kan bruge, selv nar dc ting,
ordene reprxsenterer, ikke er inden for synsvidde.

Barnets ord nir dog ikke at blive helt stabile i den senso-motor
skeTase. 1 nogle sammenhkeengekan ,vov vov* siledes betegne ¢n

“'kat, som har fire ben og en hale ligesom hunden, i andre sammen-

hange en pels, som er ligesa rar at fole pa som hunden. og 1 atter
andre sammenhange en selove, fordi den siger ligesom hunden.
Barnets sprog er med andre ord styret af primarprocessen, der jo
som bekendt Torveksler lighed med identitet.
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2. Den prae-operationelle fase. (ca. 2 - ca. 7 ir)

I den prae-operationelle fase begynder barnet i stigende grad at tzn-
ke over tingene i hovedet. Men teenkningen er endnu ikke logisk
(operationel) i denne fase. Pra-operationel betyder netop fer-opera-
tionel eller for-logisk. Bamnet forklarer tingenes sammenhzng pi sin
egen subjektive mdde, der ind imellem kan vzere yderst fejlagtig.
Tankningen er for det forste meget s-lucentveret i denne fase.
Barnet betragter kun tingene ud fra sit eget stasted og har vanskeligt
ved at s=tte sig ind i andres situation og forstd, at de maske oplever
tingene pa en anden made. Det kan for eksempel ikke forsta, hvor-
for et andet bamn ikke kan lideis, nar nu is smager s4 dejligt, eller
hvorfor onkel Peter undrer sig over, hvem Kurt og Tine er, nir det
nu er bamets bedste legekammerater.
For det andet er barnets tznkning magisk. Barnet kan opfatte ting
i omgivelsemne, en bamse, et tre elléf noget andet som levende af
den enkle grund, at det selv er levende. Den magiske tenkning kan
ogsd give sig udslag i, at bamet f.eks. er bange for at tznke ondt
om nogen, fordi det virkelig tror, det kan skade dem. Barnet har
med andre ord vanskeligt . ved at skelne-sine fantasier eller indte fo-
tillinger fra, hvad der virkeligt kan ske. Skellet mellem jeg og om-
“.Mdg er endnu ikke helt sikkert.
Barnets tzenkning erfor det tredje fneuitiv i denne fase, siger Pia-
get. Det vil sige, at bamnet forstar sin verden ud T, tivad det samser
{ og iagtager, og endvidefe slutter fra en enkelt igjnefaldende del il
iy g%ﬂ mellem ting, der har en
"Yumiddelbar lighed eller forbindelse med hinanden. F.eks. kan barnet
Thene, at stiernerne tendes om aftenen lige som gadelamperne, eller
at solen stir op om morgenen, fordi rullegardinet trekkes op.

Det forhold, at bamet slutter fra del til helhed og er uhyre afhen-
gig af sine sanser, kan fllustreres med et af Piagets kendte eksperi-
menter. Man viser et barn to ens glas med lige meget vand i hver, A |
og B. Derpd hzlder man, mens bamet ser P4, vandet i glas A over i
et glas C, der er hgjere og smallere, hvorved vandkanten selvfalgelig
nir hgjere op. Nir barnet s bliver spurgt, om der er lige meget
vand i glas B og glas C, sa svarer de fleste 4-drige som regel, at der
er mere i glas C,.og de forandrer ikke mening, selv om man h=lder
vandet tilbage i glas A. I 5-drsalderen vil barnet vaere i tvivl om sva-
ret

Barnet er endnu ikke i stand til at tznke ved at se tilbage og sige,

i
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W
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Figur 9.2 Plagets eksperiment viser, at barnet endnu ikke er i stand til at
tcenke logisk over tingene ved at slutte tilbage.

ndr der for var lige meget vand i A og B, sa ma der ogsa nu ven

lige meget vand i B og C. Det er endnu ikke i stand til at forsta, at
nogle egenskaber ved en ting kan aendre sig (her: vandsejlens hoi

de), samtidig med at andre egenskaber bevares (her: rumindhold).
Det skyldes, at bamet stadigvask er afhzngig af sine sanser. Dei
hafter sig ved det mest iwjnefaldende-ved tingene;-som i dette tilfal

~de er vandet, der nir meget hgjere op i glas C. Det slutter med an-
dre ord fra en enkelt del eller et enkelt trek ved tingen til helheden.
og har endnu ikke overblik nok til at beskz ige sig med de andre
“dete.

_Sproget udvikles imidlertid hurtigt i den prae-operationelle fasc,
og bamet bliver stadig bedre til at teenke over ting inde i hovedct.
Det er f.eks. nu i stand til at bruge ordene ,hund®, kat“, ,ko* og
Jiger przcist (konkrete ord). Det kan uden videre skeine mellem
de pag=ldende dyr.

Henimod slutningen af fasen foretager barnet desuden endnu et
sprogligt skridt. Det begynder at benytte overordnede ord som f.eks
,dyr (abstrakt ord). Ordet ,dyr* henviser netop ikke til et bestemt
"dyr, men l en gruppe af dyr. Bamet har herved havet sig et lille
stykke over virkeligheden. Det er begyndt at systematisere sin viden
ved hjxlp af sproget. P4 tvaers af forskellene mellem dyrene har bar
net nu fiet et ord for de ligheder, der findes mellem hunden, katten.
koen og tigeren. Denne sproglige udvikling foregar dog fortsat pu
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baggrund af det, bamnet kan iagnage, men det er klart, at den giver
»n_mu..:m til en mere logisk form for tznkning, som vil na stadig hoje-
re niveauer, jo aldre barnet bliver. Et voksent menneskes sprog kan
f.eks. indeholde et logisk system, der ser siledes ud:

L AN

fisk pattedyr fugl
gle krybdyr m.m
\\\\ ///
far wsﬂnq grise tigre lver elefanter m.m.
wQ_.mn«r_S

Figur 9.3 .@ eksempel pd et logisk system hos et voksent menneske. Systemet
bevceger sig fra abstrakte ord, der siger noget alment om.mange dyr til ord,
der deekker over et enkelt dyr og dets konkrete sertraek, .’ ~

\.\

3. Den ch-a_wnn.o i
A perationelle fase (ca. 7-

Barmnet i den konkret-operationelle fase er ikke langere sa styret af

sine ms_n_mnh.mmalm de to foregiende faser, men praeges i stadig stor-

re grad af en @c@@%fm&ﬁmﬁ&:@& omgivelseme. Det be-
gynder-au-for alvor at kunne tznke logisk (operationelt) over tin-
mm:.m. Tager vi ekperimentet med vandet i glassene, si kan barnet
nu i hovedet foretage den handling, der er nedvendig for at ,se, at
AQ er lige meget vand i C og B, nemlig hzldningen af <m=amn m.m.p C
tilbage i A. Barnet er med andre ord i stand til at foretage en tanke-
operation eller en omvendt slutning, og det kan nu holde styr pa
Y

e e 7

mnmm, m_m«m._.dnmmmnsm enkeltdele pa samme tid.
fortsat kun tenke logisk, foretage

Men barnet i denne fase
sammenligninger og drage slutninger, nir det har de konkrete ting
foran sig. Barnet vil eksempelvis have svaert ved at lgse eksperimen-
tet med de tre vandglas, hvis det blot blev forelagt mundtligt. Det
har mied andre ord svart ved at tenke over et problem QQ.ES
foreligger konkret. Det stiller bestemte krav til c:am?ﬁab.mm: i sko-
len. Bamet har brug for, at den tilrettelegges med konkrete opga-
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ver, der giver mulighed for aktiv handling. Den bar ikke udelukken
de vaere mundig og teoretisk.

4. Den abstrakt-operationelle fase (ca 11 ar
voksen)

Det nye i denne periode er cvnen til abstrakt teenkning — dvs. v

nen til at tenke over ting, som ikke foreligger konkret. Den unge
begynder med andre ord at lesrive sin tenkning fra de konkrete
genstande, som barnet i den foregiende fase var helt afhaengig af.
hvis det skulle Igse et problem. For eksempel kan den unge nu fi
fortalt et problem og derefter lase det i hovedet. Der kan f.eks. vere
tale om et problem, der lyder siledes: Lars er mindre end Bergc.
Lars er starre end Kurt, hvem er starst? Selvfolgelig skal den unge
tzenke et stykke tid over det inde i hovedet, ligesom du formodent
lig skal. Problemet tvinger os til at tzenke logisk. Vi har ikke de kon-
krete personer over for os.

Evnen til at tzznke logisk og abstrakt gor det muligt for den unge
at tenke over eller beskeftige sig med ting, som han eller hun in
gen direkte erfaringer har med. Det er en evne, der er vigtig i et
samfund som vores, hvor bgm og unge ingen mulighed har tor at
gore direkte erfaringer med det komplicerede arbejdsliv, de senerc
skal fungere i. Derfor gir skolen i hoj grad ud pa at lzre de unge
evnen til abstrakt og logisk tenkning, som de si senere kan anven-
de over for mange forskellige slags opgaver. Selvfelgelig ber lxre
ren gare undervisningen si konkret som mulig for at lette vejen til
den mere abstrakte tznkning: virksomhedsbesog i samfundstag,
praktiske forsag i kemi, fysik og biologi osv. Men opgaven for den
unge er i sidste instans at tilegne sig en teoretisk S@mo::_ﬂ. fysi
ske love m.v.), og desuden lzre at tenke logisk eller objektivt over
forskellige problemstillinger. Det sidste. indebzrer, at den unge skal
lzere at taenke i awﬁhmwm.wgoﬁmnc — dvs. opstille forskellige mu-
ligheder inde i hovedet og derefter vurdere konsekvenserne af dem
inden de bliver fremlagt eller udfert i praksis.

Den unge skal lere at undersgge en sags mange enkeltdele, for
han/hun udtaler sig om den som helhed og undgi at slutte fra en
enkelt igjnefaldende del til helheden, som barnet i den pre-opera-
tionelle fase er tilbgjelig til. Det er f.eks. urimeligt at pasta, at en
person har feber, fordi vedkommende sveder, eller at alle social-
hjeelpsmodtagere ikke gider arbejde, fordi man personligt har en
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rekke eksempler p4, at det forholder sig saledes. En sags mange en-

keltdele ma underseges til bunds for at vurdere den si objektivt
som muligt.

Den logiske txnkning

1. Virkeligheden bestar af faste og afgrensede ting, som kan
kombineres i overensstemmelse med deres egenskaber

2. Helheden bestar af enkeltdele. .

Tidsfornemmelse.

rom_w_n.MM .om den abstrakte tenkning dominerer, objektiv A

Skelnen mellem jeg og omverden.

Skelnen mellem fantasi og virkelighed.

Sproglig tnkning, ordforestillinger.

Bevidst.

> 9
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Figur 9.4 Karakteristiske trock ved den logiske teenkning.

5. Intuitiv teenkning

wﬁmﬁm kognitive psykologi ger rede for, hvordan menneskets evne
til at tzenke logisk udvikler sig. Det er en evne, som vi i allerhgjeste
.mBa har brug for i det tekniske samfund, vi lever i. Og det er heller
_Ena. tilfeldigt, at vi har denne evne. Den sovijetiske psykolog A.R.
Luria har vist, hvorledes tzenkningen er helt afhengig af de sam-
m.m:ammo_.:o_ﬁ mennesker lever under. I vores moderne og teknolo-
giske samfund udvikles den logiske tenkning szrlig meget, men i
andre samfund, hvor produktionen ikke er si teknisk Unn.unnﬁ er
den langt mindre udviklet, fordi den er langt mindre afgarende m,amﬁ
daglige liv. Her ser man ofte, at mennesker gor brug af en mere
Jonkret tznkaing.
, Alligevel tzenker det moderne menneske ikke udelukkende logisk
i dagligdagen. Vi kan finde flere eksempler pi, at den intuitive
tznkning, der har mange ligheder med primaerproces-taenkningen
stikker sit hoved frem i den voksnes tenkning og i inwnmmrmamm
n_ona_._nnn_. den mere, end vi aner,

Lad os se pa et eksempel, der viser os noget om, hvordan vi ten-
ker til daglig. Kurt er 18 ar, flot bygget, muskules og meget bevidst
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om sin krop og det indtryk. den ger pa andrc. Hvilket af de to fol
gende udsagn cr dect mest sandsynlige?

1. Kurt er bankassistent
2. Kurt er bankassistent og bodybuilder.

Ifelge en ann_mwn;mw undersegelse (Ravn) vil de fleste mennesker
have en tendens til at svare, at udsagn nr.2 er det mest sandsynligc.
Kurts muskulose krop harmonerer fint med, at han er bodybuilder.
Men gar vi imidlertid logisk frem, er svaret forkert. Det forstc ud-
sagn er mere sandsynligt, eftersom chanceme for at én begivenhed
Saﬁ_nmmn er storre, end chancemne for at én begivenhed plus en an
den indtreffer. Det er elementzer sandsynlighedsregning og svarer
il at det er lettere at sld en sekser i terningespil end en sekscr og
en ener lige bagefter.

Vi tenker med andre ord ikke logisk | dette-tilfelde. men begar
en fejl, fordi vi rent fntuitivt slutter fra delen (muskulgs krop) ul hel-
heden Q,uo%_uczan_.u. Vi benytter os i en vis forstand af loven om
lighed og overser derved, at det forste udsagn er det mest sandsynh
ge. Ligesom bamnet i den prx-operationelle fase benytter sig af intui
tiv tzenkning, gor den voksne det alisa ogsa. Hos den voksne er den
intuitive tznkning dog langt mere avanceret, fordi den bygger pa
flere erfaringer med tingene i omgivelserne og er i stand til at vurde
re flere dele af en hethed pi samme tid og ikke blot slutte fra cn
enkelt iginefaldende del til helheden.

I samvaeret med andre mennesker bruger vi selvfolgelig vores for
nuft, men vi ville vanskeligt kunne klare os, hvis vi ikke samtidig
brugte vores folelser. Vi kan marke, om stemningen er trykket eller
god. Vikan registrere, om ting bliver sagt med et bestemt tonefaid
eller ledsages af bestemte kropsholdninger. Det er ikke vores for
nuft, vi bruger, men en intuitiv tankning.

\ Intuition er en fornemmelse af at vide noget pa forhdnd uden at
have tenkt over det. Vi foler blot, at sidan er det, eller sadan ma

" det vaere. Den_intuitive viden ligger sa at sige indbygget i vores san-*

i
w

' ser. Den_fungerer ubevidst og er ikke systematiseret og ordnet lo-
1@.&& men_er opstiet pA baggrund af alle de erfaringer, vi har gjort
gennem et langt liv — erfaringer som vi nok har registreret. men som
“sjzeldent er blevet os bevidste. Nar vi f.eks. fomemmer en stemning
et selskab som trykket, si er det fordi vi ubevidst slutter fra enkelt
dele (en nedadvendt mundvig, en tavshed, et bestemt blik) til helhc
den. Selvfelgelig kan vores intuition eller fornemmelse ind imellem
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Reklame for Macintosh (1991). Freuds teori om menneskels to tcenkemdder svarer pd
mange mader til teorien om, at der er forskel pd menneskets bjernebalvdele. Venstre
G@QS@&?&& sorger for den logiske teenkning, mens bajre bfernebalvdel 9..35«:&
:w en mere intuitiv og folelsesstyret tcenkning. Datamaskiner er udelukkende { stand
til at teenke logisk efter forudgivne regler. De kan pd denne baggrund lpse endda
:._m.w& komplicerede problemer, og det meget burtigt. Men de kan ikke teenke intui-
tivt, det forudscetter brugen af folelser og sanser

veere fejlagtig og blive en kilde til fordomme, nar vi pa torhand be

demmer en situation cller et andet menneske ud fra de forste signa

ler, vi opfanger, men ofte rammcr den plet helt uden brug af logisk¢

o<m_‘<mmm~.mm_.. Og hvordan skulle vi ogsa kunnc forsta en stcmning
logisk? Hvor mange tusinde enkceltdele skulle vi ikke undersoge t en
social situation for at udtale os blot nogenlunde objektivt om den!

I vores kultur er der en klar tendens til at adskille falelser og tor
nuft og dermed ogsa intuitiv tzenknin: og logisk ta:nkning. Mcn 1
realiteten er det en problematisk modsztning. Den intuitive tarnk
ning har en stor betydning i det sociale samvzer med andre mennc
sker, 08 den logiske txnkning, som man i den mest renc form Ix
nytter sig af inden for videnskaberne, er i virkcligheden ogsa afhaen
gig af den inmitiv ningMlogisk tenkning betyder nemiiy, al
man tenker i bestemte tankebaner eller teorier. som man har hevist
er rigtige, eller som endnu ikke er blevet modbevist. Men hvad go
man som forsker, nir man kommer ud for noget overraskende. no-
get der ikke passer ind i teorien? Ja sa 3 man bruge sin fantast og
sin intuition, og ofte er det netop evnen til at forbinde ting pa nve
og originale mader og finde_ligheder mellem dem. som man ikke
for har haft gje for, der gor, at man (pludselig) bliver i stand til at
lpse et problem og maske derved forbedre ens teorier

Modsztningen mellem intuitiv tankning 0g logisk taenkning er
med andre ord en falsk modsztning. Den logiske tzenkning har brug
for den intuitive tzenkning og omvendt. Men ofte er det desvarre
sadan, at logisk tenkning bliver favoriscret pa bekostning af den iri-
tuitive teenkning, fordi vi lever i et teknologisk samfund, Faren ved
dette er, at vi bliver fremmede for en teenkning, der er uhyre viglig i
det sociale samvaer med andre mennesker, og som 0gsa €r afgoren
de for, at den logiske tnkning kan vedblive med at udvikle sig og
vare dynamisk.
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